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Letramento ficcional e letramento literario:
reflexdes sobre usos de textos ficcionais a partir
dos estudos de letramento
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Existem diferentes formas de se usar a escrita e, evidentemente, a escrita e a lei-
tura de textos literarios é uma delas. Assim, por abarcar, indubitavelmente, usos de
textos literarios tanto na esfera da producio quanto da recepcdo de textos, pode-
se dizer que os estudos literarios estdo implicados com questoes de letramento.
Entretanto, sio recentes e rarefeitos os estudos que relacionam a leitura de textos
literarios a letramento. Em texto de natureza normativa, a expressdo “letramento
literario” aparece, pela primeira vez, em 2006, nas Orientagoes Curriculares Naci-
onais para o Ensino Médio — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Antes desse
documento, pesquisadores ligados ao Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita
(CEALE), da Faculdade de Educacgéo da Universidade Federal de Minas Gerais pu-
blicam o livro “Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces”, em 2003,
no qual o termo “letramento literario” é utilizado por alguns autores, como se nota
em “Letramento literario e o livro didatico de lingua portuguesa: os amores difi-
ceis”, de Egon de Oliveira Rangel ou “Letramento literario: nio ao texto, sim ao li-
vro”, de Regina Zilberman. Em 2006, Rildo Cosson ¢é responsavel pela publicacédo
de varios artigos no qual faz uso do sintagma, sendo, notadamente, mais conhe-
cido o livro “Letramento literario: teoria e pratica”, também de 2006.

Muito embora utilizem o termo letramento, uma caracteristica desses textos é
que nenhum deles, apesar de apropriarem-se de um conceito discutido a partir do
final dos anos 1980, anos 1990 e em todo o inicio do século XXI, nio se valem das
teorias de letramento propriamente ditas para a proposi¢éo do conceito de “letra-
mento literario”. Assim, aspectos tedricos importantes dos estudos de letramento
deixam de ser levantados em tais textos, uma vez que eles desconsideram o per-
curso investigativo anteriormente desenvolvido no ambito dos estudos linguisti-
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cos, e que, cremos, pode oferecer inimeros subsidios tedricos para a compreen-
sdo das praticas de usos de textos literarios e mesmo a forma como a literatura é
escolarizada. Tendo em vista esse contexto, é objetivo desse artigo realizar uma
apropriacdo do conceito de letramento a partir dos Novos Estudos de Letramento
(STREET, 1984, 2014), a fim de relaciona-lo com as questdes da leitura do texto lite-
rario e com a questdo de seu ensino na escola, para o que, necessariamente, abor-
daremos o conceito de letramento aqui adotado e outros aspectos tedricos a ele
relacionados, como os modelos de letramento.

Sobre os conceitos de letramento

Segundo Soares (1998), o conceito de letramento foi utilizado pela primeira vez
no Brasil por Mary Kato no texto "No mundo da escrita: uma perspectiva psicolin-
guistica”, de 1986. Em 1988, Leda V. Tfouni utiliza o termo no livro Adultos alfabe-
tizados: o avesso do avesso, ampliando sua divulgacéo e sua utilizacdo nos meios
académicos. Em 1995, a coletinea de artigos organizada por Angela B. Kleiman,
Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social da es-
crita, evidencia a ampliacdo dos estudos de letramento. Com seus artigos, publica-
dos nos anos finais de 1990 e, efetivamente, com o livro Letramento: um tema em
trés géneros, de 1998, Magda Soares foi, em grande parte, responsavel pela incor-
poracio do termo nos discursos académicos e nas falas de profissionais da area da
educacéo e das letras.

A abordagem do mesmo tema por diferentes pesquisadoras evidencia nio s6 a
difusio do termo no Brasil, mas também a pluralidade de perspectivas sob a qual
ele é tratado. Para Leda Verdiani Tfouni, o conceito de letramento est relacio-
nado a sua distin¢do em relagdo a alfabetizagio. Para ela, “enquanto a alfabetiza-
¢lo ocupa-se da aquisi¢do da escrita por um individuo, o letramento focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”
(TrouNT, 1995, p. 20). Assim, a autora focaliza no conceito de letramento a ques-
tdo das consequéncias que as “praticas letradas” podem causar em grupos de in-
dividuos, ou seja, destaca o &mbito social dos usos da escrita e as mudangas soci-
ais/individuais por eles patrocinados nos grupos que dela se apropriam:

A alfabetizagdo pertence, assim, ao Ambito do individual. O letramento,
por sua vez, focaliza os aspectos socio-histéricos da aquisicao da escrita.
Entre outros casos, procura estudar e descrever o que ocorre nas socieda-
des quando adotam um sistema de escritura de maneira restrita ou gene-
ralizada; procura ainda saber quais praticas psicossociais substituem as
praticas “letradas” em sociedades agrafas (TFOUNT, 1988, p. 9).

Magda Soares, ao definir letramento, considera as consequéncias geradas nos
individuos pelos usos que fazem da escrita, de forma a considerar letramento o
“estado ou condigdo daquele que é literate [letrado], daquele que néo sé sabe ler
e escrever, mas também faz uso competente e frequente da leitura e da escrita”
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(SOARES, 1998, p. 36). Assim, a pesquisadora focaliza os “impactos” da escrita, as
consequéncias que os usos da escrita podem trazer na vida dos grupos ou das
pessoas. Implicita nesse conceito estd a ideia de que a escrita “traz consequén-
cias sociais, culturais, politicas econémicas, cognitivas, linguisticas, quer para
o grupo em que seja introduzida, quer para o individuo que aprenda a uséa-la”
(Soares, 1998, p. 17).

Para Angela Kleiman, o conceito de letramento est4 diretamente associado a
nocio de praticas, ou seja, a um fazer, as a¢des produzidas pelos individuos em
situacdes de uso da escrita. Para a autora, letramento esta associado aos modos
como os individuos utilizam a escrita, considerando fundamentais os contextos
e objetivos nos quais tais praticas sdo realizadas: “Podemos definir hoje o letra-
mento como um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especi-
ficos” (KLEIMAN, 1995, p. 19). Nas trés autoras e em outros que se seguem a elas,
o conceito de letramento ora se associa a no¢ao de praticas sociais, ora se vincula
a nog¢ao de “condigdo”. Os pesquisadores associados aos Novos Estudos de Letra-
mento, particularmente Brian. Street e Mary Hamilton, aos quais se alinham, no
Brasil, Angela Kleiman, Roxane Rojo e outros, concebem letramento como acéo
de uso da escrita, abordagem na qual também se fundamenta esse texto e sob a
qual a discussdo sobre letramento sera proposta.

Diferentes areas do conhecimento — histéria, antropologia, psicologia, pedago-
gia, linguistica entre outras —, a partir de seus pressupostos teéricos e/ou metodo-
l6gicos, buscam compreender os iniumeros usos da escrita, bem como sua relacéo
com a oralidade e seus usos em variados contextos sociais e a(s) consequéncia(s)
desses usos, tanto coletivamente quanto individualmente. Houve, a partir das l-
timas décadas, a construgéo e consolidacdo de pesquisas sobre as culturas escritas
e sobre como a escrita se configura dentro de determinados contextos sociais. Pes-
quisadores como Brian Street, James Paul Gee, David Barton, Mary Hamilton, no
exterior, e no Brasil, Magda Soares, Angela Kleiman, Leda V. Tfouni, Neiva Jung
entre outros, com abordagem por vezes etnografica, e evidenciando a base social
do letramento, tém apontado para as praticas reais, ou seja, para os usos de le-
tramento e ratificado como essas praticas influenciam o cotidiano e a visibilidade
dos individuos dentro de uma sociedade grafocéntrica. Muitas dessas pesquisas
questionam o modelo dominante de letramento em detrimento as outras formas
de apropriacéo e usos da leitura e da escrita, e enfatizam que, antes de promover
certos programas de intervencdes em alfabetizagao, é necessario que se compre-
endam as praticas de letramento que sdo desenvolvidas diariamente em grupos e
comunidades especificos que sdo alvo das pesquisas realizadas (STREET, 1984), evi-
denciando que os estudos de letramento se ocupam dos usos empiricos da escrita
sem distin¢do dos espacos nos quais eles podem ocorrer.

Ao observar algumas restricdes em teorias sobre o letramento, bem como a con-
sequéncia de experimentos antropoldgicos, Brian Street propds um conjunto al-
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ternativo de conceitos tedricos juntamente com outros pesquisadores (GEE, 1990;
BarToN, HAMILTON e IVANIC, 2000; STREET, 1999), que passou a ser denominado
New Literacy Studies/NSL (STREET, 1999). A partir dos Novos Estudos do Letra-
mento, a compreensio dos processos de leitura e escrita expande-se, ao relacionar-
se os usos da escrita e da leitura as transformagoes que vieram com a globalizacéo,
com a tecnologia e com a comunicagdo. Para Street (20034, p. 78), a concepcéo de
letramento simboliza “um meio de focalizar as praticas sociais e concepg¢des do ler
e escrever” como, por exemplo, fazer compras, participar de uma cerimonia religi-
0sa, assistir a televisdo etc. Por essas praticas serem realizadas em contextos espe-
cificos para objetivos especificos, é evidente que o letramento néo esta restrito ao
ambito escolar, embora esse seja um lugar privilegiado no qual ele acontece. O le-
tramento abarca, portanto, os usos e praticas sociais de linguagem que envolvem
a escrita, sejam eles valorizados ou néo, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais bastante diversos, tais como familia, igreja, trabalho, midias, escola e ou-
tros, numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e sociocultural. Ha, entéo, nos
estudos de letramento, a tentativa de compreender a leitura e a escrita nao apenas
no dmbito linguistico, mas também historico, antropoldgico, cultural, levando em
consideracdo os diversos locais/situacoes em que os sujeitos interagem por meio
da escrita e, ainda, as relacdes de poder implicadas nesses usos. Vivenciamos pra-
ticas sociais diferentes nas quais diversas ideologias e rela¢des de poder atuam for-
temente, principalmente se levarmos em consideracéo as especificidades das cul-
turas locais, as questdes de identidade, das rela¢des (nem sempre igualitarias e pa-
cificas) entre grupos sociais distintos, aspectos todos que acabam por configurar
diferentes usos da escrita, ou “diferentes letramentos”.

Os estudos que compreendem letramento como pratica social de uso da escrita
(KLEIMAN 1995; BARTON, HAMILTON e IVANIC, 2004; STREET, 1984; 2014) focalizam
a natureza social da leitura e da escrita e o carater multiplo das praticas letradas,
valendo-se de perspectivas transculturais, ou seja, leitura e escrita sdo permea-
das por praticas sociais e, por essa razdo, nio se dissociam do contexto social,
econdmico e cultural nos quais ocorrem. Street (2014, p. 13) elucida, a partir de
pesquisas antropolodgicas, que existem multiplas formas de letramento realizadas
em contextos reais; segundo ele, “nessa perspectiva, a relacio entre lingua escrita
e lingua oral difere segundo o contexto [...]. Para o autor, as condi¢des sociais e
materiais afetam (se é que nio determinam) a significacdo de uma dada forma de
comunicagdo” (STREET, 2014, p. 17).

A partir de um estudo de caso em um vilarejo no Ir, em 1970, Street (2003b,
p- 3) observou a existéncia de outros letramentos que nao faziam (fazem) parte da
“cultura letrada”. Esses letramentos eram vistos pelas vozes dominantes como um
letramento inferior, os habitantes eram vistos como “atrasados” e “iletrados”. No
entanto, ao observar com mais cautela, “o que parecia era que niao apenas existia
muito letramento acontecendo por ali, mas também existiam ‘praticas’ bastante
diferentes associadas a ele” (STREET, 2003b, p. 3). Nesse sentido, é importante des-
tacar que existem muitos modos de uso da leitura e da escrita que néo sdo visi-
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bilizados, mas que acontecem cotidianamente, ainda que de forma velada e, na
maioria das vezes, sdo vistos como inferiores ao modelo dominante de letramento
que é o escolar. A leitura, por exemplo, de textos ficcionais ndo canonicos (best
sellers, romances policiais, séries romanticas etc.), realizada por adolescentes fora
do contexto escolar, é marginalizada, evidenciando que, também, no caso da lei-
tura de textos ficcionais, ha varias praticas que sequer sdo conhecidas, uma vez
que sdo julgadas inadequadas e até prejudiciais aos leitores quando comparadas
com as leituras escolares e de textos da tradicdo literaria. Nota-se, portanto, que
os estudos de letramento focalizam os reais usos da escrita, sem distingui-los va-
lorativamente e sem hierarquizar os tipos de escrita com os quais os individuos
se relacionam em seu cotidiano. Segundo a perspectiva tedrica defendida neste ar-
tigo, letramento refere-se a todos os usos sociais da escrita, independentemente
de sua valoragdo social ou cultural, uma vez que os estudos de letramento preten-
dem dar visibilidade a tais usos, pois constituem usos concretos e efetivos da es-
crita. Nesse sentido, os modelos de letramento propostos por Brian Street se mos-
tram bastante proficuos para a compreensio dos modos de funcionamento desses
diferentes letramentos.

Modelos de letramento, escola e ensino de literatura

A partir das observacdes feitas no Ira, Street (1984) desenvolveu um estudo em
que conceitua dois modelos de letramento: o auténomo e o ideolégico. O primeiro
funciona com base na suposicido de que, em si mesmo, o letramento, de forma
autonoma, tera efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas. Entretanto, tal
modelo disfarca as suposi¢des culturais e ideologicas sobre as quais se baseia, en-
quanto o modelo ideoldgico oferece uma visdo com maior sensibilidade cultural
as praticas de letramento, na medida em que elas variam de um contexto para ou-
tro. Assim, o modelo auténomo de letramento acaba se revelando um padrio re-
ducionista, concebendo a escrita como um produto completo em si mesmo, des-
vinculada de um contexto. Kleiman (1995) esclarece que o modo auténomo de le-
tramento é comumente praticado na escola; isso porque o processo de interpreta-
cdo estaria determinado pelo funcionamento légico interno ao texto escrito, ndo
dependendo das (nem refletindo, portanto) reformulagdes estratégicas que carac-
terizam a oralidade (KLEIMAN, 1995, p. 22). A partir de sua teoria sobre o modelo
autonomo, que foi reafirmada no livro Literacy and Development - Ethnographic
Perspectives, Brian Street elucida que o modelo auténomo de letramento:

funciona a partir do pressuposto de que o letramento em si mesmo - de
forma autdénoma - tera efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas.
O modelo, no entanto, disfarca os pressupostos culturais e ideoldgicas
que lhe estio subjacentes e que podem, entéo, ser apresentados como se
eles fossem neutros e universais (STREET, 2001, p. 7).

O letramento auténomo abarca um modelo de letramento que desconsidera o
contexto social, pois esta focado no ensino de aquisicdo de habilidades e baseado
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em nocdes de neutralidade e universalidade do conhecimento a ser transmitido.
Nesse modelo, baseado em uma visdo de padrio, o letramento, por si mesmo, ou
seja, autonomamente, é capaz de produzir efeitos sobre praticas cognitivas e soci-
ais, sendo dispensavel a consideracio das condicdes sociais, culturais e econémi-
cas inerentes a vida social.

Mesmo em meio aos usos de diversos tipos de letramento praticados pelos in-
dividuos, o letramento associado a escola (modelo autdnomo) é definidor, tanto
para firmar um padrido quanto para marginalizar outros usos da leitura e da es-
crita. Tanto na escola quanto na vida social, ha o que Street (2014) chama de pe-
dagogizacio do letramento, ou seja, ha uma objetificacdo da lingua, onde as vozes
do letramento dominante ecoam para além dos muros da escola. O autor eviden-
cia essa objetificacio de modo a entender como os discursos do letramento auto-
nomo ecoam na sociedade, bem como tém relagéo direta com a pedagogizacéo do
letramento. Segundo ele, a construcéo e a interioriza¢io do modelo auténomo al-
cancam sucesso porque ha um distanciamento entre a lingua e os sujeitos, ou seja,
a lingua escrita é tratada como algo divino e, consequentemente, ha certo afasta-
mento dos usudrios, pois “os processos sociais de leitura e escrita sdo referencia-
dos e lexicalizados dentro de uma voz pedagdgica como se fossem competéncias
independentes e neutras” (STREET, 2014, p. 131). Logo, vista assim, a lingua escrita
estaria destituida de significacdo ideoldgica e néo estaria sujeita as relacdes de po-
der que permeiam a esfera social na qual os individuos se situam. Além disso, é
evidente o status que se confere a escrita em comparacio a oralidade, como se a
primeira fosse “intrinsecamente superior e, portanto, como se aqueles que a ad-
quirissem também se tornassem superiores” (STREET, 2014, p. 130). Além do ex-
posto, Street (2014) observa que, dentro de sala de aula, a lingua é vista como se
fosse algo externo tanto para os alunos quanto para os proprios professores, como
se ela tivesse qualidades autonomas, nio sociais. O autor descreve que a “rotu-
lacdo do espago [escolar]” e dos “procedimentos [escolares]” contribuem para a
construcéo e interiorizagdo da voz pedagogizante na escola. Para ele, a instituci-
onalizacdo de um modelo de letramento acontece nio apenas pelos usos especi-
ficos que se faz dele dentro do ambiente escolar, mas ainda pelo préprio espaco
fisico, “que é separado do espaco ‘cotidiano’ para fins de ensino e aprendizagem”
(STREET, 2014, p. 130). Vale ressaltar que, se ambientes especificos exigem letra-
mentos especificos, é natural que o letramento escolar adquira esta configuracio.
O problema esta em apagar os outros letramentos advindos do meio social em que
os individuos interagem e estabelecer um modelo como superior aos outros. A su-
perioridade do letramento escolar é tamanha que, fora da escola, a voz pedagogi-
zante do letramento ecoa e é interiorizado pela sociedade.

A influéncia do modelo auténomo de letramento sobre o modo como a socie-
dade trata as praticas de letramento fica evidente até mesmo nas normativas go-
vernamentais para o ensino basico, ou seja, tal concepcéo de letramento permeia
as politicas publicas de ensino. Exemplo a ser observado sdo as Orienta¢des Cur-
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riculares Nacionais do Ensino Médio (OCNEM),' de 2006, documento que apre-
senta complementacdes aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Mé-
dio (PCNEM), publicados em 1999. Ao se analisarem as propostas de leitura de tex-
tos literarios, observam-se nelas nfo apenas a hierarquizacio de tipos de textos,
mas também a ado¢do de um modo de leitura proposto para os estudantes que se
alinha, claramente, a uma leitura que tem como ponto de partida as praticas da
cultura letrada.

Apoiando-se enfaticamente no Art. 35, inciso III da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) no. 9.394/96, que preconiza que um dos objetivos do
ensino médio é o “aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo
a formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”, o texto das OCNEM tem como meta construir uma perspectiva do ensino
de literatura pautada em uma tradicdo humanista que entende a literatura como
arte que pode levar a humanizacgéo dos sujeitos. Neste sentido, o0 documento opde-
se ao conceito dos usos sociais e da valorizacdo da cultura dos estudantes presentes
nos PCNEM, e propde que os textos literarios a serem estudados sejam apenas os
textos candnicos que se opdem, diametralmente, aos textos da cultura de massa:

Ao se tratar das orientacOes curriculares para o ensino da literatura,
consideram-se, portanto, em primeiro plano, as cria¢des poéticas, dra-
maticas e ficcionais da cultura letrada. Tal primazia visa a garantir a
democratizacdo de uma esfera de produgio cultural pouco ou menos
acessivel aos leitores, sobretudo da escola publica, fora do ambiente es-
colar (BRASIL, 2006, p. 55-56, grifo nosso).

[...] sem duvida, muitos deles [textos da cultura popular] tém importancia
das mais acentuadas, seja por transgredir, por denunciar, enfim, por se-
rem significativos dentro de determinado contexto, mas isso ainda é insu-
ficiente se eles ndo tiverem suporte em si mesmos, ou seja, se nio revela-
rem qualidade estética. [...] Qualquer texto escrito, seja ele popular ou eru-
dito, seja expressdo de grupos majoritarios ou de minorias, contenha de-
nuncias ou reafirme o status quo, deve passar pelo mesmo crivo que se
utiliza para os escritos candnicos (BRASIL, 2006, p. 55-56, grifo nosso).

Utilizar o mesmo pardmetro de apreciagio artistica para produg¢des culturais
que sdo historica, estilistica e semioticamente diferentes parece nao ser uma
forma muito clara de estabelecer um programa de literatura para a escola. Até
mesmo porque, dentro da prépria historiografia e critica literarias, ndo ha con-
senso sobre quais sejam os aspectos que definem a artisticidade dos textos. Nesse

' Os documentos aqui analisados restringem-se ao nivel secundario de escolarizacéo, particular-

mente, ao ensino médio, uma vez que nossos estudos sobre letramento e literatura se concen-
tram nesse nivel de ensino.
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sentido, embora nio aponte os caminhos para a definicdo do que é candnico,
o documento enfatiza que a escola néo é lugar para o estudo de textos da cultura
de massa (o rap, a letra de musica, o cordel, a HQ). O pressuposto subjacente a
este posicionamento parece ser aquele ja criticado por De Certeau (1994) de que
ha clivagens culturais que alinham grupos sociais economicamente desfavoreci-
dos com produgdes culturais de massa e grupos sociais favorecidos com a cultura
elevada. Nesse sentido, a funcdo da escola seria a de patrocinar a “elevacdo” cul-
tural dos estudantes quando, nas propostas dos PCNEM, o que se pretendia era
exatamente compreender como diferentes manifesta¢des culturais funcionam.
Assim, um dos problemas das OCNEM consiste em ndo problematizar a questao
do valor estético, evidenciando seu carater histérico e social enquanto constru-
¢do pautada em valores dominantes.

O documento se constitui, praticamente, em um diadlogo com os PCNEM nos
quais se criticam os problemas deste ultimo ao qual sdo sugeridas outras posturas.
Um dos aspectos criticados é a énfase dos PCNEM a fruicéo estética. Para os auto-
res das OCNEM, o conceito de fruicido presente naquele documento confunde-se
com “diversdo”. A essa acep¢io, propdem um conceito de fruigio atrelado a teo-
ria literaria, segundo a qual fruir refere-se a apropriacdo que o leitor faz do texto
literario, concomitante a sua participacdo na construgio do texto, ou seja, o lei-
tor precisa colocar-se como o leitor intratextual imaginado pelo autor a fim de
realizar uma leitura adequada do texto. Nesse sentido, essa nocéo de fruicdo se
aproxima dos pressupostos da Estética da Recep¢do, na qual o leitor ndo é um lei-
tor em formagdo, mas um leitor ideal. Logo, verifica-se que o conceito de leitura
pressuposto nas OCNEM ¢é bastante especializado para um nivel de escolaridade
que ainda é basico.

Outro aspecto enfatizado nas Orienta¢des Curriculares e que evidencia seu ali-
nhamento ao modelo auténomo de letramento diz respeito ao modo de aborda-
gem dos textos, ou seja, ao modo de leitura proposto no documento. Seus autores
criticam os PCNEM por proporem uma abordagem que emoldura o texto em seu
tempo de producéo, compreendendo sua insercéo estética particular. Creem que
tal inser¢do leva a escola a uma pratica considerada por eles inadequada: “estu-
dar a historia da literatura com seus representantes mais ilustres, e identificar as
caracteristicas da escola literaria” (BRASIL, 2006, p. 58). Ora, para que possa ler li-
terariamente um texto, é preciso, como propde Hansen (2005), que o leitor com-
preenda os artificios de fic¢do nele utilizados, o que pressupde levar em conta que
existe um intervalo temporal entre leitor (real) e texto, de modo que as conven-
¢des da escrita presentes no texto precisam ser indicadas, estudadas pelo leitor a
fim de que ele possa reconstituir o passado do texto. Nesse sentido, o trabalho do
professor se torna fundamental para que o aluno acesse os elementos que recons-
tituem este passado. Para Hansen (2005), o conhecimento dos géneros e dos esti-
los de construcgéo estética dos diversos periodos sido elementos que permitem ao
leitor essa compreensdo do passado do texto e permitem que se efetive a leitura
literaria, ainda que essa seja, sempre, incompleta e parcial:

Veredas: Revista da Associagdo Internacional de Lusitanistas, n. 32, p. 165-188, jul./dez. 2019 172



LETRAMENTO FICCIONAL E LETRAMENTO LITERARIO

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, é consensual
que o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢ido semidtica do destinata-
rio do texto, refazendo os processos autorais de invencdo que produzem
o efeito de fingimento. Idealmente, o leitor deve coincidir com o destina-
tario para receber a informacio de modo adequado. Essa coincidéncia é
prescrita pelos modelos dos géneros e pelos estilos que funcionam como
reguladores sociais da recep¢iao, compondo destinatarios especificos do-
tados de competéncias diversificadas: mas a coincidéncia é apenas teo-
rica, quando observamos o intervalo temporal e semantico existente en-
tre destinatario e leitor. Assim, a leitura literaria é uma poética parcial ou
uma produgio assimétrica de sentido (HANSEN, 2005, p. 19-20).

Como se nota, sem o conhecimento dos estilos de escrita particulares de cada
época, das estruturas e marcas constitutivas dos diversos géneros literarios e
mesmo sem uma contextualizacio adequada de obras e autores (aspectos que
sdo criticados no modo de abordagem proposto pelos PCNEM), a leitura litera-
ria, aquela que pode levar a fruicdo (entendida como ato de se sentir coautor
do texto), nao tem como se concretizar. Observa-se, portanto, que, embora pro-
ponha uma “leitura literaria”, as OCNEM criticam os aspectos dessa leitura que
parecem bastante coerentes na proposta dos PCNEM. O caminho por elas apon-
tado para que se alcance tal leitura é explicitado a partir do “letramento literario”
- conceito que néo ¢é discutido no documento - entendido apenas como o contato
direto do aluno com o texto. Com relacdo a esse aspecto, pode-se perceber um
alinhamento muito direto ao modelo auténomo de letramento, uma vez que, ao
supor que a compreensio do texto seja possivel apenas pelo contato direto com o
texto, postula uma crenc¢a na autonomia do texto, como se ele pudesse significar
por si sd, por sua construcdo linguistica e artistica. Para os elaboradores do do-
cumento, o problema da leitura de textos literarios na escola esti na escolha dos
textos e também no fato de os estudantes ndo os lerem, efetivamente. Para os pro-
dutores das OCNEM, o contato efetivo com texto, por si s, levaria ao estranha-
mento e a fruicdo estética, como se a simples decodificagéo do texto pudesse pro-
mover uma completa compreensdo da literatura e fazer com que o estudante se
colocasse como o destinatario inicial imaginado pelo autor. Tal posicionamento
parece ignorar, totalmente, o fato de que a leitura literaria, como se mostrou
anteriormente, é uma pratica altamente especializada que requer inimeras medi-
acOes, sobretudo quando se trata de estudantes em fase de formacdo enquanto
leitores. O conceito de “letramento literario” presente no documento deixa bem
clara tal postura e seu alinhamento ao modelo auténomo de letramento:

Por isso, faz-se necessario e urgente o letramento literario: empreender
esfor¢os no sentido de dotar o educando da capacidade de se apropriar
da literatura, tendo dela a experiéncia literaria. Estamos entendendo por
experiéncia literaria o contato efetivo com o texto. S6 assim sera possivel
experimentar a sensacio de estranhamento que a elabora¢io peculiar do
texto literario, pelo uso incomum da linguagem, consegue produzir no lei-

Veredas: Revista da Associagdo Internacional de Lusitanistas, n. 32, p. 165-188, jul./dez. 2019 173



MIRIAN HISAE YAEGASHI ZAPPONE | STEFANNY BARRANCO DO NASCIMENTO

tor, o qual, por sua vez, estimulado, contribui com sua propria visdo de
mundo para a fruigio estética (BRASIL, 2006, p. 55).

A proposta das OCNEM, ao negar o pressuposto bakhitiniano dos usos sociais
dalinguagem e ao creditar um valor estético diferenciado e uma fun¢do humanista
para a literatura, alinha-se a uma abordagem que vé no ensino de literatura o po-
der de transformar os alunos em individuos criticos (no sentido ideoldgico), cuja
sensibilidade seria aprimorada pelo contato com a arte legitima (a literatura valo-
rizada pela cultura letrada). E o que se nota quando, ao referir-se as fungdes da
literatura na escola, as OCNEM fazem mencédo ao “aprimoramento do educando
como pessoa humana” e a sua “formacio ética” e ao desenvolvimento do “pensa-
mento critico”. Segundo Hansen (2005), sdo esses mesmos objetivos que orientam
os muitos programas de leitura em escolas brasileiras:

O exame de alguns estudos sobre leitura escolar de fic¢do [...] poderia evi-
denciar que os programas atuais de ensino de literatura da escola publica
sdo orientados critica, estética e politicamente por nogdes catdlicas, libe-
rais ou marxistas, que definem a finalidade da leitura de ficgao pelos alu-
nos da escola secundaria como aprimoramento da sensibilidade, forma-
¢éo moral do carater, conscientizacdo de problemas sociais, reflexdo, re-
sisténcia, desautomatizacdo do habito, critica da sociedade administrada,
politizacdo etc, herdadas dos séculos XVIII e XIX pelas vanguardas his-
toricas e tematizadas até pelo menos os anos 1980 pela literatura moder-
nista e moderna (HANSEN, 2005, p. 41).

Evidentemente, algumas dessas no¢des sdo belas e, se possiveis na escola bra-
sileira contemporéanea, trariam muitos ganhos. No entanto, a realidade de escolas
lotadas, dos cursos noturnos, das péssimas condi¢des materiais das salas de aula,
da evasio do ensino médio (nivel no qual a literatura é estudada de modo mais
especifico), da diminuic¢éo da carga horéaria de lingua portuguesa, do baixo inves-
timento em educagio, tudo isso se impde perversamente, de modo que o autor é
levado a concluir sobre a faléncia desses ideais, tanto no Brasil quanto na Franca
de onde tais modelos nos chegaram:

A desimportéancia e a desqualificagdo objetivas do seu valor-de-uso for-
mador [da leitura literaria], no velho sentido catdlico-burgués-liberal do
século XIX, e do seu valor critico, no sentido marxista, confirmam o que
foi explicitado por Iser nos anos 1970, e o que Anne-Marie Chartier e
Jean Hébrard demonstraram para a leitura literaria da escola francesa:
hé muito a literatura néo é mais o instrumento de formacio, como foi na
Europa do século XIX, quando a leitura dos classicos da lingua e da na-
cionalidade substituiu a teologia na educacdo adaptada a construcdo dos
estados nacionais burgueses, funcio que ela teve por aqui [Brasil] até os
anos 1960 (HANSEN, 2005, p. 43).
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O autor nio deixa de marcar, ainda, que “no cotidiano das salas de aula essas be-
las nocdes estdo arquivadas pelo movimento objetivo do capital, que produz a pre-
cariedade da escola publica, reproduzindo a exploracio de classe” (HANSEN, 2005,
p- 42). As reflexdes de Hansen permitem olhar, portanto, as normativas governa-
mentais sob outro prisma: o de sua relacdo com a realidade das escolas. Obvia-
mente, seria muito alentador se pudéssemos atribuir a literatura e a seu ensino um
lugar tdo privilegiado no contexto escolar e, mais ainda, se as praticas efetivas de
leitura dela feitas patrocinassem um leitor politizado, critico, humano. Entretanto,
por mais que a LDBEN no. 9.394/96 insista que o ensino médio pode ser terminal
ou permitir o prosseguimento dos estudos, é preciso considerar que, para muitos,
ele ndo é nem terminal e nem permite o prosseguimento de estudos, ja que pou-
cos conseguirdo chegar ao ensino superior.” Desse modo, sejam as diretrizes, os
parametros ou as orientagdes governamentais, tais legislacdes parecem esbarrar
em problemas maiores, que extrapolam o ambito mais estrito dos limites dos con-
teados de literatura (o que ensinar, como ensinar, para que ensinar) que precisam
ser pensados sob a 6tica da realidade escolar, ou seja, é preciso repensar como fa-
zer para que a literatura possa, de fato, cumprir seu papel na contemporaneidade.

Ao observar as orientacdes governamentais, com relacido ao ensino da litera-
tura, nota-se um descompasso entre os textos considerados ideais pelos documen-
tos oficiais, o tipo de leitura que a escola procura ensinar e praticas de leitura ficci-
onal reais que tem sido realizadas por jovens em idade escolar fora dos muros da
escola (e dentro, ainda que de forma velada). Segundo Oliveira (2011), as aulas de
literatura vistas na escola sdo aulas de Historia da Literatura e, desse modo, no
se pode esperar um leitor critico com tais moldes de ensino. Ainda segundo a au-
tora, “a simples indicagdo de leitura de uma obra, seguida da avaliagdo dessa lei-
tura realizada por meio de um trabalho ou de uma ‘prova do livro’, ndo garantem
a leitura de um romance pelos alunos” (OLIVEIRA, 2011, p. 360). Além dessas ques-
toes, a identificacdo dos alunos como nao-leitores e a exclusdo dos livros por eles
efetivamente lidos das discussdes em sala de aula certamente ndo ajudam os ado-
lescentes em seu percurso de formacao como leitores literarios criticos.

Esse contexto aponta para o fato de que os letramentos sociais desses alunos
néo tém sido ressignificados e reconhecidos pela escola. Petermann e Dalla Vec-
chia (2014) discutem como o modelo auténomo de letramento esta impregnado
em campanhas de incentivo a leitura e mostram como o livro é legitimado como
unico portador textual de ficcao. Segundo eles,

> Em 2012, ultimo ano em que o site do INEP apresentou numeros absolutos (frequéncia) dos alu-

nos matriculados (8.376.852) e concluintes (1.877.960) do ensino médio, apenas 22,4% dos matricu-
lados concluiam este nivel de ensino. Para os anos de 2013 a 2016, o site ndo apresenta o niumero
de concluintes. Entretanto, a julgar pelo proprio nimero de salas de primeira série (sempre muito
superior) e de terceiras séries que observamos em escolas nas quais desenvolvemos projetos (PI-
BID, estagio curricular supervisionado), os percentuais nao devem ser diferentes daquele de 2012.
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essas campanhas se embasam no modelo auténomo de letramento, pois
consideram o dominio da escrita como essencial para ‘ser mais’, ‘para
obter status’, evidenciando a marginalizacdo daqueles que ndo estdo
inseridos nessa cultura. Além disso, é evidente a cultura escrita, repre-
sentada pelo livro, como “Unica via’ humanizadora (DALLA VECHIA e
PETERMANN, 2014, S.p.).

Como se pode notar, particularmente em relagio ao ensino de literatura, tanto
os documentos governamentais quanto as praticas de leitura literaria escolares,
sobretudo no nivel médio de ensino, estdo permeados por uma concepg¢io auto-
noma de letramento que hierarquiza textos e preconiza um s6 modelo de leitura.
Alinhando-se a cultura letrada, tal modelo de leitura esta diretamente associado
a critica e a historiografia literaria; quanto a selegéo de texto, pressupde a leitura
do canone como ideal. Muito embora haja legitimidade nesse repertorio e nesse
modelo de leitura, cremos que eles ndo podem ser exclusivos, sob a pena de mar-
ginalizarem outros letramentos e outros textos, sobretudo na escola contempo-
rinea, construida, indiscutivelmente, sob o simbolo da heterogeneidade. A partir
dos subsidios dos estudos de letramento serdo, a seguir, propostos os conceitos
de “letramento ficcional” e de “letramento literario” que, cremos, podem subsi-
diar a compreensdo do modo como tais letramentos ocorrem simultaneamente
e independentemente da legislacdo educacional ou das imposic¢des institucionais,
sendo, portanto, praticas incontrolaveis que, ao nosso ver, precisam ser discuti-
das e politizadas.

Proposicoes conceituais de letramento literario e de letramento fic-
cional

Por aplicar-se a todos os usos da escrita, entre eles aos usos dos textos lite-
rarios, o conceito de letramento se faz pertinente em relacio a leitura de textos
literarios e de textos ficcionais em geral. Entretanto, ao considerar diferentes
contextos e situacdes do uso da escrita, os estudos de letramento permitem fo-
calizar diferentes formas de escrita e de leitura, sendo a leitura literaria apenas
uma delas. Dessa forma, cremos que o conceito de letramento se revela bastante
pertinente para a compreensio das praticas de leitura realizadas tanto de textos
literarios (tanto em contexto escolar quanto fora dele) quanto de textos de natu-
reza ficcional praticados no contexto atual, sobretudo por jovens e adolescentes,
e que abarcam multimodalidades e mesmo de textos que néo pertencem a cultura
letrada ou a cultura dominante.

Para pensarmos nos conceitos de “letramento literario” e “letramento ficcio-
nal”, como se propde nesta secéo, é preciso realizar uma pequena genealogia des-
ses termos. Em 2008, em artigo intitulado “Modelos de letramento literario e en-
sino de literatura: problemas e perspectivas”, Zappone utilizou-se das teorias de
letramento propostas por Street (1994), sobretudo das concepg¢oes de modelo auto-
nomo e ideolégico, a fim de aplicar os conceitos de letramento aos estudos litera-
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rios, particularmente, a compreensio dos modos como a leitura de textos litera-
rios era (é) proposta pela escola. Sua compreenséo era de que o termo “letramento
literario” poderia abarcar tanto as praticas de leitura de textos literarios quanto
de outros textos ficcionais, de valora¢des culturais diferentes na cultura letrada e
também os textos ficcionais produzidos em sistemas semidticos diferentes do ver-
bal. Dessa forma, o conceito da autora, naquele momento, abrangia todas as pra-
ticas sociais de uso de textos ficcionais, independentemente de sua valoracédo cul-
tural e da natureza semiética de sua composigio.

Antes, porém, em 2003, a coletinea de textos organizada por Paiva et al. e in-
titulada “Literatura e letramento: espacos, suportes e interfaces” apresentava al-
guns textos nos quais autores, entre eles Rangel (2007) e Zilberman (2007) te-
matizavam a questdo tanto do “letramento literario” quanto da “leitura literaria”
(PAULINO, 2005). Em 2006, Rildo Cosson publica o texto “Letramento literario: te-
oria e pratica” no qual, da mesma forma que os autores da coletinea anterior, ndo
faz mencéo a teorias de letramento, mas se apropria do termo, relacionando-o es-
pecificamente com as praticas de leitura escolares de textos literarios. Desse modo,
o sintagma “letramento literario” passou a circular socialmente, associado, espe-
cificamente, as praticas de uso de textos literarios realizados no espaco escolar.

No caso da proposicédo desse artigo, o conceito de letramento se refere aos usos
multiplos e heterogéneos da escrita, demarcados por contextos sociais e objetivos
também variados, portanto, trata-se de um conceito amplo que, ao ser adjetivado
com o qualificativo “literario”, sofre uma restri¢do apenas em relacio ao tipo de
escrita a que se esta referindo. No caso do “letramento literario”, portanto, o que
se esta conceituando sdo as praticas de uso de textos literarios, ou seja, tanto a
producdo quanto a recepcio de textos da tradigdo literaria, ou seja, os usos dos
textos valorizados na cultura letrada, ja que o termo “literario” traz consigo as
acepcoes de literatura previamente estabelecidas pela cultura letrada, relacionadas
as escritas de valoracéo artistica de natureza verbal.

Evidentemente, os usos dos textos literarios sio realizados mais frequentemente
na escola, muito embora seja possivel que seus usos sejam feitos também em situa-
¢Oes ndo escolares, como por exemplo, uma secretaria que lé Clarice Lispector no
trabalho ou um bidlogo que leia Eca de Queiroz ou mesmo um bancario que leia
Lima Barreto. Como leem tais textos? Como se apropriam deles? Essas questdes se
relacionam diretamente ao que chamamos aqui de “letramento literario”, ou seja,
as praticas de uso efetivo, empiricos, de textos literarios, mesmo que tais sujeitos
nio efetivem suas leituras a partir das praticas ensinadas/aprendidas na escola.
Tendo em vista esse contexto académico de utilizacdo do termo “letramento litera-
rio”, que considerava apenas os usos sociais de textos literarios canénicos, e tam-
bém observando que o adjetivo “literario” dizia respeito especificamente a textos
literarios, portanto, aos textos valorizados na tradigio ocidental da cultura letrada,
o grupo de pesquisa “Produgio, recepgio e circulacio de textos”, em suas discus-
sOes sobre o tema, entendeu ser melhor utilizar o sintagma “letramento literario”
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na mesma acepg¢éo com a qual ele ja circulava academicamente, ou seja, como, ex-
clusivamente, a praticas de uso de textos literarios seja em contexto social ou em
contexto escolar de textos literarios valorizados pela cultura letrada. Assim, a acep-
¢do proposta por Zappone (2008), que reconhecia como “letramento literario” to-
dos os usos de textos ficcionais, tornou-se pouco produtiva. Desse modo, o que se
propde é que o termo “letramento literario” seja conceituado, a luz do proprio con-
ceito de letramento, como os usos de textos literarios da cultura letrada (os textos
candnicos), sejam tais usos feitos na escola ou fora dela. Para referir-nos aos usos
de outros textos ficcionais, (aqueles que nio recebem a mesma valoragio dos tex-
tos candnicos), propomos o uso do termo “letramento ficcional”, cujo conceito fi-
cara mais claro a partir das explicacdes sobre os modelos de letramento a seguir.

O contexto social atual apresenta-se diversificado, fato causado pelas mudan-
¢as na comunicacédo, no desenvolvimento de tecnologias, na produgéo e circula-
¢do de informacgdes e nos usos da lingua (Rojo, 2009). Assim, por serem proces-
sos socioculturais, alteraram também as maneiras como se realizam as praticas de
leitura e escrita em diferentes comunidades e espagos sociais. Dessa forma, é fun-
damental considerar a realidade do contexto social e a diversificacdo de praticas
de letramento, pois os sujeitos assumem papéis multiplos em diferentes esferas de
atividade e transitam por contextos sociais onde produzem e partilham discursos
e sentidos. O convivio social dos individuos em diferentes esferas proporciona a
utilizacdo da escrita em indmeros contextos e para inimeros objetivos, o que gera
uma infinidade de praticas de letramento. Assim, pode-se afirmar que tais prati-
cas, ditas no plural, sio iniimeras, dependem e mudam a partir dos diferentes con-
textos em que a leitura e a escrita sdo realizadas, o que extrapola, evidentemente,
os usos escolares. Esse fato é bastante significativo no caso dos textos ficcionais,
pois os textos literarios representam apenas uma parcela dos tipos de textos ficci-
onais acessados pelos individuos na vida social.

Nesse sentido, cremos que uma das principais contribui¢cdes dos estudos de le-
tramento para os estudos sobre a leitura de textos literarios é o fato de as teo-
rias de letramento, sobretudo a compreensdo dos modelos auténomo e ideolodgico,
abrangerem as praticas de leitura de textos ficcionais realizadas para além do es-
paco escolar. Em relagdo a esse aspecto, o “letramento literario” parece ser mais
frequentemente observado no espaco escolar, uma vez que a leitura de textos lite-
rarios fora da escola é bem menos comum. Assim, vemos que as praticas de leitura
do texto literario a que temos maior acesso e que possuem maior visibilidade sdo
aquelas realizadas pela escola e que essas quase sempre se constroem segundo os
padrdes do modelo auténomo de letramento, pois consideram a autonomia do es-
crito como fonte suficiente para a producéo de sentidos do texto.

No caso dos textos literarios, o aspecto da autonomia torna-se ainda mais evi-
dente do que em outros tipos de escrita, pois essa autonomia de sentido esta rela-
cionada a outros fatores nio diretamente relacionados a construcio do texto ou a
seu modo de organizacdo. Evidentemente, este aspecto também é extremamente
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pertinente, ou seja, contam na leitura do texto literario todos os elementos propri-
amente textuais, mas, além deles, sdo de importancia capital os cddigos relativos
aos géneros literarios (da poesia, da epopeia, da narrativa de fic¢do, da crénica, do
romance etc.), as convengdes da escrita literaria que sdo particulares de tempos e
de espacos especificos (as convengdes de escrita do romance brasileiro no séc. XIX,
as convencoes da escrita dramatica na Inglaterra do séc. XVI, as convengdes de es-
crita do modernismo, por exemplo, e inimeras outras). Além dessas convengoes,
ha outro elemento fundamental para a leitura do texto literario na escola que é a
voz ou posicéo da critica. Mesclando-se com os elementos ja abordados, deve-se
considerar que os sentidos do texto literario estdo, muitas vezes, relacionados a
compreensido dada a eles pela critica ou pelas vozes da critica. Sdo essas vozes que
organizam tanto as conveng¢des quanto os codigos pertinentes aos textos, condu-
zindo a leitura do professor e do aluno por meio, inicialmente, da critica e da his-
toriografia, cujas ideias e valores reverberam no livro didatico.

Assim, observa-se que a leitura de textos literarios na escola alinha-se ao que
Hansen (2005) denomina “leitura literaria”, ou seja, a leitura de textos considera-
dos literarios a partir de uma caracteristica preponderante: seu carater de ficcio-
nalidade. Para esse autor, a leitura do texto literario parte da consideracdo de que
ler literariamente implica, necessariamente, o reconhecimento do artificio de fic-
¢do criado no texto e, por isso, a condicdo sine qua non de tal leitura é que o lei-
tor se posicione como o leitor imaginado pelo autor (leitor intratextual) a fim de
produzir os sentidos adequados ao texto que sdo condicionados pelas convengdes
simbolicas a eles pertinentes:

Para que uma leitura se especifique como leitura literaria, é consensual
que o leitor deva ser capaz de ocupar a posi¢do semidtica do destinata-
rio do texto, refazendo os processos autorais de invencdo que produzem
o efeito de fingimento. Idealmente, o leitor deve coincidir com o destina-
tario para receber a informacio de modo adequado. Essa coincidéncia é
prescrita pelos modelos dos géneros e pelos estilos, que funcionam como
reguladores sociais da recep¢iao, compondo destinatarios especificos do-
tados de competéncias diversificadas; mas a coincidéncia é apenas ted-
rica, quando observamos o intervalo temporal e semantico existente en-
tre destinatario e leitor. Assim, a leitura literaria é uma poética parcial ou
uma produgio assimétrica de sentido (HANSEN, 2005, p. 19-20).

Aguiar (2000) também defende posicdo semelhante, ao afirmar que a leitura li-
teraria, notadamente aquela realizada pelos criticos literarios, tem como princi-
pio a observacéo do decoro particular dos textos literarios, ou seja, a leitura litera-
ria tem como condicéo basica o conhecimento das normativas que regem o modo
particular de construgio dos textos literarios. Assim, ler literariamente implica co-
nhecer tais normas de composig¢io e interpreta-las:

A leitura literaria é uma experiéncia do imaginario figurado nos textos
feita em liberdade condicional. Para fazé-la, o leitor deve refazer — e in-
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sisto no ‘deve’ — as convencdes simbdlicas do texto, entendendo-as como
procedimentos técnicos de um ato de fingir (HANSEN, 2005, p. 26).

Toda obra de arte impde um decoro particular. No nivel mais simples, di-
riamos: de personagens comicos, esperamos gestos comicos; de tragicos,
tragicos; e assim por diante. Mas ha questdes mais complexas. Ao lermos
um romance, veremos seres — (...) — 0s personagens — muito parecidos
conosco, as pessoas, digamos, reais. Mas eles ndo sdo nos. Nao agem, no
fundo, como nés. Pode-se dizer que sdo melhores do que noés. Nao pade-
cem da incoeréncia do nosso cotidiano. (...) Na arte, o vildo mais vilao sera
sempre mais virtuoso do que o mais virtuoso santo na vida real. H4 um
comportamento, portanto, que é proprio desse mundo, e que s6 a ele per-
tence. A esse conjunto de expectativas geradas e de gestos que com elas
estejam de acordo, chamamos decoro. Um conceito fundamental para en-
tender o valor de uma obra literéria, até porque hoje muitos efeitos sur-
preendentes derivam de quebras pertinentes do decoro, que geram iro-
nias e despertam a reflexdo (AGUIAR, 2000, p. 20-21).

Como se nota, a caracteristica de autonomia na leitura do texto literario se cons-
titui no padrao segundo o qual as praticas de letramento escolar se constroem na
escola, ou seja, um padrio constituido a partir da consideracdo do que é ler litera-
riamente. Assim, a leitura literaria esperada pela agéncia escolar se refere a uma
habilidade de leitura muito especifica e altamente especializada, pois é uma lei-
tura que pressupde alto grau de preparo de seu leitor e de alinhamento aos precei-
tos da teoria literaria, da critica e também da historiografia.

Entretanto, se considerarmos que o “letramento ficcional” diz respeito as prati-
cas de uso de textos ficcionais (entre os quais figuram os literarios) em contextos
diversos e para objetivos também diversos, a leitura literaria produzida na escola
torna-se apenas uma entre as tantas praticas possiveis de usos dos textos litera-
rios na sociedade. Assim, é preciso considerar como “letramento literario” as pra-
ticas de leitura de textos literarios (textos valorizados pela cultura letrada) mesmo
quando tais praticas ndo seguem o padrdo autdénomo (leitura literaria) estabele-
cido pela agéncia escolar. Assim, constituem “letramento literario” as apropria-
¢des que usuarios das redes sociais fazem, por exemplo, dos textos de Clarice Lis-
pector ou Caio Fernando Abreu ou Carlos Drummond ao usé-las como aforismos
no Facebook ou Instagram. Ou mesmo as leituras desconhecidas que leitores ano-
nimos podem fazer desses autores e de tantos outros fora da escola que podem
néio levar em conta as particularidades do discurso literario consideradas pela cri-
tica especializada como relevantes para a leitura da literatura. Desse modo, o que
queremos mostrar é que o “letramento literario”, ou seja, as praticas de uso da li-
teratura sdo variadas na vida em sociedade, e que o “letramento literario” escolar
— aquele que pressupde o conhecimento das particularidades do discurso literario
e que foi descrita nesses textos como leitura literaria — é apenas um dentre tantos
usos que os individuos podem fazer da literatura.
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Além de considerar os possiveis usos da literatura na vida social, ou seja, as di-
versas praticas de letramento em torno do literario, as discussdes sobre letramento
também instigaram a refletir sobre os impactos das novas tecnologias nos letra-
mentos. Como lembra Jay Lemke, o letramento nunca implicou o uso exclusivo do
impresso ou do escrito, tal como nossa sociedade logocéntrica nos faz acreditar:
“Faz um bom tempo que as tecnologias do letramento néo sdo tao simples quanto a
caneta, a tinta e o papel. E na era da imprensa, assim como antes dela, o letramento
raramente esteve atrelado de forma estrita ao texto escrito” (LEMKE, 2010, p. 1).
Além de Lemke, outro autor que discute novas tecnologias é Henry Jenkins (2006),
para quem as textualidades néo verbais sempre circularam, chegando o autor a ci-
tar o caso da histéria de Cristo, por ele considerada uma narrativa transmidia:

Veja, por exemplo, a histéria de Jesus, conforme contada na Idade Média.
Ao menos que se soubesse ler, Jesus nao era fundamentado em livros, mas
algo que se encontrava em multiplos niveis de cultura. Cada representa-
¢do (um vitral, uma tapecaria, um salmo, um sermio, uma apresentagio
teatral) presumia que o personagem e sua historia ja eram conhecidos de
algum outro lugar (JENKINS, 2006, p. 172).

Com o advento de novas tecnologias, cada vez mais os modos de producédo de
significado na contemporaneidade tém se expandido do suporte “papel” para ou-
tras midias, de modo que novas formas de producio de significados, em diferentes
sistemas semidticos (combinados ou ndo) tém se tornado possiveis. Dentre elas,
podem-se citar algumas “textualidades eletronicas” (Aranha, 2008), construidas a
partir do principio de “remediacdo”, ou seja, do “processo através do qual um meio
se apropria de outros que o antecederam, adaptando-os as demandas de transfe-
réncia de experiéncias sensoriais entre dois ou mais agentes em seu contexto soci-
oecondmico cultural” (ARANHA, 2008, p. 40-41). Ou seja, trata-se de uma remode-
lacdo de um meio ou de um sistema semidtico para outro(s) sempre impulsionada
por novas exigéncias culturais, histéricas, sociais e tecnologicas. Tal processo pode
ser observado, por exemplo, na passagem das narrativas ficcionais, antes apresen-
tadas em forma escrita (romances, contos, em folhetins etc.) e que, atualmente,
sdo “remediadas” para formas cinematogréaficas ou televisivas. Outro exemplo de
remediagio pode ser visto nos mangas (formas mistas de verbal impresso e ima-
gem) que foram/sao remediadas para os animes (formas verbais orais, imagem e
movimento). Atualmente, as narrativas ficcionais passam por outros processos de
remediacdo, ndo sé ao agregarem diferentes sistemas semioticos, mas também por
permitirem uma participacdo mais efetiva dos publicos, como se nota, por exem-
plo, nos jogos eletronicos, que objetivam produzir a sensacio de experiéncia viva
por parte dos leitores-receptores.

Como afirma Lemke (2010), diante desse quadro no qual o modo verbal e im-
presso passa a conviver intensamente com outras modalidades (diferentes siste-
mas semidticos), os letramentos expandem-se e exigem dos individuos o desen-
volvimento de praticas multimidiaticas de leitura e escrita: “habilidades de autoria
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multimidiatica e analise multimidiatica correspondem de forma aproximada a ha-
bilidades tradicionais de producéo textual e de leitura critica” (LEMKE, 2010, p. 5).

Ao considerarmos as textualidades contemporineas que possuem carater de
ficcionalidade, podemos falar de “letramento ficcional” para nos referirmos as
praticas de uso de textos ficcionais (seja producdo ou leitura) dos sujeitos (so-
bretudo jovens e adolescentes) que acessam frequentemente formas narrativas
que se valem do verbal, das imagens, dos movimentos, sons, associando diferen-
tes modalidades ou sistemas semidticos. Nesse caso, o termo “letramento ficcio-
nal” se mostra abrangente, pois abarca tanto o uso de formas ficcionais verbais
quanto multimodais.

Tendo em vista tais praticas, podemos conceituar, portanto, o “letramento fic-
cional” como os usos sociais da escrita ficcional, aquela constituida tanto a par-
tir dos sistemas verbais tradicionais veiculados pelo impresso (nos quais se inclui
a literatura candénica) quanto as formas que associam outros sistemas semioticos,
nos mais diversos contextos e com os diversos objetivos que possam ter. Néo se
pode esquecer que tais formas ficcionais, evidentemente, abarcam desde os textos
tradicionais (a literatura candnica) até formas narrativas menos valorizadas, tais
como as narrativas da industria cultural (o best-seller, o mangé, o anime, as séries
televisivas, os videos das redes sociais, os jogos eletronicos, o cinema) que gozam,
evidentemente, de prestigio diferenciado dentro da cultura letrada.

Embora ocupem diferentes lugares de valoracdo na sociedade, o que se observa
é que elas constituem praticas de “letramento ficcional” bastante realizadas, so-
bretudo entre leitores jovens. Nesse sentido, o “letramento ficcional” compreende
tanto a producéo/leitura de textos ficcionais que os jovens realizam na escola (nor-
malmente, os textos da tradi¢do), quanto de outros textos ficcionais cujas praticas
cotidianas situam-se fora do ambiente escolar. O conceito de “letramento ficcio-
nal” (no qual se inclui o “letramento literario” aqui proposto) nio se refere ape-
nas a producdo/recepcdo da literatura em obras consagradas, consideradas rele-
vantes, tampouco a partir de um conhecimento literario especifico, mas as formas
de construir sentidos e valores das diversas formas nas quais histérias ou textos
ficcionais de varios géneros, de varias culturas e em diferentes modalidades, sdo
produzidos e lidos no mundo contemporaneo.

Ao considerar a existéncia de todas essas praticas de “letramento ficcional”,
produz-se uma politizacdo das mesmas, uma vez que deixam de existir enquanto
praticas marginais e passam a ser consideradas como praticas legitimas, ou seja,
que tém uma existéncia real, mesmo que paralelamente a outras praticas mais va-
lorizadas (normalmente, as escolares).

Enfim, para abarcar todas as praticas que envolvem a leitura e a escrita de for-
mas ficcionais, cremos ser pertinente o uso do termo “letramento ficcional”, visto
que ele abrange tanto os usos de textos literarios candnicos, em dmbito escolar e
nio escolar, quanto os usos sociais de textos ficcionais ndo candnicos e, para além
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deles, a producédo/recepcédo de formas ficcionais multimodais ou multissemiéticas.
A partir dos estudos de letramento, propomos, portanto, que as praticas de uso
de textos ficcionais, nas quais se incluem as préaticas de uso dos textos literarios
candnicos, seja compreendida como “letramento ficcional”.

Sabendo que tanto os textos literarios selecionados para leitura nos espacos aca-
démicos e escolares quanto a leitura para eles propostas sdo mais visiveis e valo-
rizados, é pertinente que tais letramentos possam ser particularizados, de modo
que tais praticas, mesmo sendo também formas de “letramento ficcional”, pos-
sam receber nomenclatura propria. Sendo assim, tendo em vista que o termo “le-
tramento literario” ja se sedimentou junto a pesquisadores da area de literatura,
tal como se notou em Rangel (2007), Zilberman (2007), Paulino (2008) e Cosson
(2006), na acepcao de usos da literatura candnica, propomos que seja essa a forma
de nomearmos todas as praticas de uso dos textos literarios, sejam elas realizadas
nos espagos académico e escolar, sejam realizadas fora da escola a partir de situa-
coes/contextos e objetivos particulares de leitores plurais.

Consideracoes finais

Se a leitura constitui, como defende De Certeau, e com o qual concordamos,
uma pratica plural, variavel no tempo-espaco, e que é alvo de controle e censura
social das mais diversas maneiras (seja pela hierarquizacao de textos, seja pela va-
lorizacido ou desvalorizacdo de modos de ler que tendem, por sua vez, a hierar-
quizar leitores menos e mais competentes, menos e mais autorizados), a proposta
desse texto foi a de pensarmos os usos da escrita, nos quais se incluem todas as
formas de leitura, a partir dos estudos de letramento.

Na perspectiva tedrica de letramento apresentada, entende-se que os usos da es-
crita (no qual se inclui a leitura) sdo plurais, contextuais, dependentes das relagdes
estabelecidas entre os interlocutores, que sdo sempre, relagdes de poder. Logo, néo
ha letramento ou leitura que se faca fora do jogo politico, pois também nas pra-
ticas de leitura atuam as forcas da divisdo do trabalho que estabelecem quais su-
jeitos/lugares sociais determinam as “regras do jogo”. Os estudos de letramento,
destituindo-se de olhar judicativo sobre os diversos usos da escrita, propdem a
descrigdo e a compreensio das praticas de usos da escrita, entre as quais se pode,
como aqui fizemos, incluir a leitura da literatura. Sobre essa, como vimos, as leitu-
ras e textos escolares parecem ser as mais conhecidas e valorizadas. No entanto,
ao olharmos a realidade, podemos observar inimeras outras praticas de uso de
textos ficcionais que abarcam tanto os textos literarios candnicos (lidos na escola
e fora dela, ainda que de modo rarefeito) quanto de textos de ficcionais de outras
esferas e culturas e de natureza multimodal, tais como séries televisivas, cinema,
videogames, Operas, novelas, mangas, animes, histérias em quadrinhos e outros.
Todos eles constituem letramentos e, tal como De Certeau (2003, p. 268), cremos
que “uma politica da leitura deve, portanto, articular-se a partir de uma analise
que, descrevendo praticas ha muito tempo efetivas, as torne politizaveis”. Longe
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de propor hierarquizagdes sobre textos ou modos de ler, as proposicdes termino-
logicas de “letramento literario” e “letramento ficcional” apresentadas nesse texto
objetivaram discutir e, portanto, politizar praticas de leitura de textos ficcionais
no contexto contemporaneo, de modo a contribuir para que as discussdes sobre
tais leituras, sobretudo aquelas feitas sob a 6tica escolar (que oscilam entre certo
e errado, proprio e improprio) possam levar em conta os espacgos, tempos, os co-
mos e os porqués da leitura, situando-a como uma pratica plural. Assim, as leitu-
ras que passam ao largo do espaco escolar deixam de ser invisiveis, para que leitor
algum e leitura alguma necessitem ser vistos como transgressores, sub-repticios
ou inadequados frente as experiéncias letradas de leitura que, ainda que sejam as
mais complexas, nunca serdo Unicas e, talvez, nem mesmo as mais criticas.
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Resumo/Abstract/Resumen

Letramento ficcional e letramento literario: reflexdes sobre usos de textos
ficcionais a partir dos estudos de letramento

Mirian Hisae Yaegashi Zappone
Stéfanny Barranco do Nascimento

A contemporaneidade abre espaco para a pratica de variados eventos de letra-
mento. Esses espacos estdo repletos de midias que permitem conexio ininterrupta,
potencializando uma comunica¢io mais fluida e hibrida. Nesse sentido, as rela-
¢des com o livro e com a literatura acabam sofrendo modificacdes. Sabe-se que a
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LETRAMENTO FICCIONAL E LETRAMENTO LITERARIO

cultura de massa influencia a formacdo do gosto dos leitores, e que a escola tem
um papel importante nessa formagao. Tendo em vista essa pluralidade nos proces-
sos de producio e recepgio de textos ficcionais, partindo da perspectiva dos No-
vos Estudos de Letramento, esse artigo tem objetivo de realizar uma revisio te6-
rica sobre letramento e, a partir dela, propor o conceito de “letramento ficcional”
e de refinar o conceito de “letramento literario”. Para tanto, retomamos os con-
ceitos de letramento, de “letramento literario” e os associamos a reflexdes sobre
o modo como a escola lida com textos ficcionais, particularmente, sobre o modo
de ler ideal de leitura do texto literario proposto pelas diretrizes governamentais
e sobre o modo como os textos ficcionais sdo utilizados na vida social.

Palavras-chave: letramento, textos ficcionais, escola.

Fictional and literary literacy: discussion on the use of fictional texts as
from literacy studies

Mirian Hisae Yaegashi Zappone
Stéfanny Barranco do Nascimento

Contemporaneity creates spaces for the holding of various literacy events. These
spaces, full of media with uninterrupted connections, are capable of maintaining
a more fluid and hybrid communication. In this sense, the relationship with books
and literature undergo changes. It is a well-known fact that mass culture affects
the development of readers” tastes and that the school plays an important role in
this. Due to the plurality of production and reception processes in fictional texts
from the perspective of New Literacy Studies, this paper comprises a theoretical
review of literacy and proposes the concept of fictional literacy. The concept of
literary literacy and its specificities will be discussed. It will be associated to dis-
cussions on the manner the school deals with fictional texts, especially the ideal
manner of reading literary texts, as proposed by government guidelines and the
way fictional texts are used in social life.

Keywords: literacy, fictional texts, school.

Lectoescritura ficcional y lectoescritura literaria: reflexiones sobre el uso
de textos ficcionales a partir de los estudios de lectoescritura

Mirian Hisae Yaegashi Zappone
Stéfanny Barranco do Nascimento

La contemporaneidad abre un espacio para la practica de variados eventos de lec-
toescritura. Estos espacios estan repletos de medios de comunicaciéon que permi-
ten una conexién continua, potenciando una comunicacién fluida e hibrida. En
este sentido, las relaciones con el libro y con la literatura llegan a sufrir alteracio-
nes. Se sabe que la cultura de masas influye sobre la formacion del gusto de los lec-
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tores, y que la escuela desempefia un papel importante en esa formacion. Conside-
rando esta pluralidad en los procesos de produccion y recepcion de los textos fic-
cionales, a partir de la perspectiva de los Nuevos Estudios de Lectoescritura, este
articulo tiene como objetivo realizar una revision teérica sobre la lectoescritura y,
a partir de ella, proponer el concepto de “lectoescritura ficcional” y refinar el con-
cepto de “lectoescritura literaria”. Para ello, nos servimos de los conceptos de lec-
toescritura y“lectoescritura literaria”, asociandolos a reflexiones sobre el modo en
qual la escuela trabaja con los textos ficcionales, especialmente sobre el modo ideal
de lectura del texto literario propuesto por las directrices gubernamentales, bien
como sobre el modo en que los textos ficcionales son utilizados en la vida social.

Palabras clave: lectoescritura, textos ficcionales, escuela.

Veredas: Revista da Associagdo Internacional de Lusitanistas, n. 32, p. 165-188, jul./dez. 2019 188



	
	Sobre os conceitos de letramento
	Modelos de letramento, escola e ensino de literatura
	Proposições conceituais de letramento literário e de letramento ficcional
	Considerações finais
	Referências
	Resumo/Abstract/Resumen
	Letramento ficcional e letramento literário: reflexões sobre usos de textos ficcionais a partir dos estudos de letramento
	Fictional and literary literacy: discussion on the use of fictional texts as from literacy studies
	Lectoescritura ficcional y lectoescritura literaria: reflexiones sobre el uso de textos ficcionales a partir de los estudios de lectoescritura


